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Wir verwenden im vorliegenden Papier fir Personenbezeichnungen aus stilistischen Griinden nur

die minnliche Form, meinen damit jedoch jeweils beide Geschlechter.
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1 Einleitung

Wichtigste Aufgabe der Nationalparke ist der Schutz und die Erhaltung ecinzigartiger
Naturlandschaften, die Erhaltung dynamischer Prozesse mit ihrer landschaftsspezifischen
Biodiversitit, nachhaltiges Management sowie die Vermittlung dieser Aufgaben an Besucher und
Bevélkerung. Ziel dabei ist es, Verstindnis, Begeisterung, Stolz und Verantwortungsgefihl fur diese
letzten Bruchstiicke intakter Naturlandschaften bei allen Bevélkerungsschichten zu wecken und in
das o6ffentliche Bewulitsein zu integrieren. Der Schutz der natirlichen Eigendynamik in
Nationalparken erméglicht uns ein Erleben naturnaher Landschaften in ihrer ungestérten

Entwicklung, wir kénnen hier die Entwicklung von Wildnis miterleben.

Die Vermittlung der Schutzziele an Besucher und Einheimische ist eine dem Schutz des Gebietes
selbst gleichgestellte Aufgabe. Der Bildungsauftrag ist Programm der einzelnen Schutzgebiete und
in den wvon der International Union for Conservation of Nature (IUCN) festgelegten
Managementkriterien verankert. Es gilt, ,,Wildnis,, als zentrales Leitbild von Nationalparken zu
vermitteln. FEine Bildungsarbeit, die diesem Ziel nicht gerecht wird, bleibt hinter dem
internationalen Auftrag zuriick.

Realitdt ist jedoch, dass sich die Bildungsarbeit der Nationalparke bislang kaum von der anderer
Schutzgebiete und Institutionen, die allgemeine Umweltbildung durchfiihren, unterscheidet. Trotz
des in einigen Nationalparken sogar gesetzlich formulierten Bildungsauftrages (NP Bayerischer
Wald, NP Niedersichsisches Wattenmeer, NP Harz, NP Berchtesgaden), besteht ein gewisses
Vakuum hinsichtlich eines reprdsentativen Rahmenkonzeptes fur die Vermittlung allgemeiner und
spezifischer Ziele von Nationalparken. Fir Nationalparke sollte daher ein ecigenes, erweitertes
Bildungskonzept erarbeitet werden, das Grundlage fir eine nationalparkspezifische Bildungsarbeit

ist.

Im Wissen um diese Mangelsituation wurde vorliegendes Papier erarbeitet, das aufzeigt, welchen

gesellschaftlichen Stellenwert Wildnis hat, warum wir Wildnisbildung brauchen, wodurch sich diese

auszeichnet und unter welchen Bedingungen sie umgesetzt werden kann. In dieses Papier sind auch

die Ergebnisse von zwei Arbeitskreisen eingeflossen, die bei Europarc Deutschland und in den

Nationalparken Harz und Hochharz zum Thema ,,Wildnis - eine pddagogische Herausforderung®

stattgefunden haben (u.a. DORN et al. 2000). Das Arbeitspapier verfolgt vor allem folgende drei

Intentionen:

1. Es soll, im ersten Schritt, eine breite Diskussion iber nationalparkspezifische Bildungsarbeit,
besonders in und zwischen den deutschen Nationalparken, initiieren.

2. Es soll der Grundstein zur Entwicklung entsprechender Bildungsprogramme in den Harzer
Nationalparken und gegebenenfalls anderer Nationalparke sein.

3. Es formuliert Anspriche der in der Bildung Titigen an die Fldche, aber vor allem an ecine
Verbesserung der vorherrschenden Rahmenbedingungen fir die Umweltbildung (beispielsweise
Erarbeitung von Qualitdtsstandards, Einrichtung eines bundesweiten "Netzwerk Wildnis" als

Forum).

Uberregionale Patentrezepte kann und will dieses Papier nicht liefern
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2 Umweltbildung im Nationalpark

TROMMER & NOACK (1997) beschreiben die geschichtliche Entwicklung von Natur- und
Umweltbildung wie folgt. Vor dem Einsetzen der internationalen Umweltkrisendiskussion in den
60er Jahren habe der Begriff ,,Umweltbildung® nicht existiert. Bis dahin habe es den inzwischen so
gut wie gar nicht mehr gebrduchlichen Begriff der ,Naturbildung® gegeben. Natur sei zu dieser
Zeit in Deutschland verstanden worden als die Natur der bewirtschafteten Kulturlandschaft. So
wurde in der Kultusministerkonferenz von 1953 die ,,...wirtschaftliche Bedeutung des Naturschutzes und
der Landschaftspflege fiir die Ernihrung des Menschen...” betont. Natur habe kein Recht auf einen Schutz
ithrer selbst Willen gehabt. Mit der in den 60er Jahren beginnenden Umweltkrise und dem
aufkommenden Umweltschutz sei die Naturbildung vollkommen durch die Umweltbildung und -
erziechung abgel6st worden. Noch heute werde auf politischer Ebene der Umweltbildung ecine
grofBBere Bedeutung als der Naturbildung eingerdumt. Beispiele giben die
Umweltministerkonferenzen der Linder der Bundesrepublik Deutschland, die auf ihren Sitzungen
vom 18./19. Mai 1994 und vom 12./13. Mai 1996 die Foérderung der Umweltbildung beschlossen
haben, oder die Kultusministerkonferenz von 1980, die die Erziechung in der Schule zu
sUmweltbewusstsein und Umweltschutz® beschloss. Umweltbildung, abgeleitet aus dem anglo-
amerikanischen ,Environmental Education®, vermittele Fakten zur Umweltgefihrdung und des
Umweltschutzes und wolle zu umweltbewusstem und -gerechtem Handeln erzichen.

Heute wissen wir: die klassische Umwelterziehung hat durch die reine Vermittlung von Fakten tber
Umweltprobleme weitgehend versagt. In unserer Informationsgesellschaft mangelt es nicht am
Wissen um die Bedrohung der natirlichen Umwelt. Wir wissen vom Artensterben, von
Luftverschmutzung durch PKW-Abgase, von Problemen der Millentsorgung oder vom Waldsterben.
Trotzdem bewirkt dieses Wissen bisher keine grundlegende Anderung unseres Handelns, es gibt
keine Neuorientierung in den Werten unseres Alltags. Die Erfahrungen der vergangenen Jahrzehnte
haben gezeigt, dass Wissen allein keine Handlungsbereitschaft bzw. Verinderung des Wertesystems
hervorruft (KILLERMANN 1993). Mehr noch geriet die Umwelterziehung zur
»Katastrophenpidagogik®, die beim Einzelnen angesichts der wirtschaftlichen und politischen

Globalisierung eher Ohnmacht und Frust als Handlungsanreize schuf (TROMMER & NOACK 1997).

Die Bildungsarbeit in den Nationalparken orientiert sich meist an verschiedenen Bildungskonzepten
und ist eine Mischung aus Naturpidagogik (GOPFERT 1987), Okopidagogik (BEER & DE HAAN
1987), Naturerlebnispidagogik (JANSSEN 1988), Rucksackschule (TROMMER 1991), Flow
Learning (CORNELL 1991, 1999) Earth Education (VAN MATRE 1990) und vielen anderen.
Unstrittig ist, dass ein wichtiger Bestandteil der modernen Umweltbildung das Leitbild der
nachhaltigen Entwicklung im Sinne der Umweltkonferenz von Rio 1992 ist. Die heutige
Umweltbildung — auch in den Nationalparken - steht vor der langfristigen Herausforderung,
Handlungsméglichkeiten  far  eine  nachhaltige Entwicklung aufzuzeigen  (,,Bildung far
Nachhaltigkeit,,). Die wesentliche Zielvorgabe zur Entwicklung der Bildung fir Nachhaltigkeit
wurde durch die Bund-Linder-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung

erarbeitet (BLK 1998).
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3 Was ist Wildnis?

Der Begriff Wildnis ist verwandt mit dem angloamerikanischem Ausdruck "wilderness", der vom
Altenglischen "wildeorness" abstammt, was Ubersetzt "Wildtiernis" bedeutet und den
unerschlossenen Lebensraum wilder Tiere meint (TROMMER 1999). Tatsdchlich war nach (BOHMER
1999) noch in der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts der Ausdruck "Wildtiernis" in deutschen
Worterbiichern zu finden. Inzwischen sind im deutschen Ausdruck die wilden Tiere verloren
gegangen. Das deutsche "Wildnis" entspricht damit eher dem angloamerikanischen "wildness", das
die Wildnis im Kleinen wie die Brache oder die durch den Asphalt wachsende Pflanze meint
(TROMMER 1999). Die Etymologie des Adjektivs "wild" lehrt uns die Abstammung von "Willen".
"Wilde Tiete" sind "vom Menschen nicht kontrolliert" (NASH 1982).

Aber was ist Wildnis? Gibt es eine allgemein giiltige Definition? Wer einmal nach diesem Begriff
recherchiert hat, wird festgestellt haben, wie vielfiltig und subjektiv die mit dem Begriff Wildnis
verbundenen Vorstellungen sind. Daher kann und soll an dieser Stelle keine allgemein gultige
Definition geliefert werden. Die folgenden Zitate sollen vielmehr einen FEindruck tber die
verschiedenen Gedankenansitze geben.

Fir Aldo Leopold muss ein Wildnisgebiet von StraBen unerschlossen und so grof3 sein, dass ein
Wanderer 14 Tage durchziechen kdnnte, ohne jemals wieder auf seine Spuren zu treffen (nach
TROMMER 1999a). Es darf keine kommerzielle Nutzung stattfinden, keinerlei technische Bauwerke
dirfen vorhanden sein und es findet keinerlei mechanische Fortbewegung statt. Der Wildnis-
Wanderer ist lediglich ein durchziehender Besucher. Diese Definition ist in der Kulturlandschaft
Mitteleuropas realistischerweise kaum mehr anzuwenden.

n

NASH (1982) betont die qualitative und beschreibende Bedeutung des Wortes "wilderness", fir das
es kein eindeutiges, materielles Objekt gibt, sondern das eher wie ein Adjektiv funktioniert. Nash
schlug daher als Loésung des Problems vor, ein Gebiet anhand eines Spektrums oder Kontinuums
mit Abstufungen von "absolut wild" bis hin zu "absolut zivilisiert" zu betrachten.

Der Biologiedidaktiker Gerhard Trommer (1999) setzt auf die weitgehende Dominanz der
eigendynamischen, wilden Gestaltungskrifte der Natur. Waldbrinde, Sturzfluten etc. sind ein
wichtiger Bestandteil dieser Wildnis. Wildnis ist fir ihn reale, mental erfahrbare, wilde,
transzendental erfassbare, faszinierende, Angst oder Ehrfurcht hervorrufende Natur und sie ist
naturwissenschaftlich unerklirbar und unberechenbar, technisch nicht reproduzierbar oder als
Massenartikel zu erwerben. Wildnis ist der Gegenbegriff zur Zivilisation schlechthin und bietet
aullerordentliche persdénliche Naturerfahrungen und -begegnungen.

Der Bergsteiger Reinhold Messner (1991)beschreibt Wildnis als Raum, in dem der Mensch seine
Vorstellungen noch nicht verwirklicht hat. ,,Wenn ich mich seit zwanzig Jahren fir die Erhaltung der
wilden Landstriche eingesetzt habe, auch deshalb, weil ich unser (menschliches) Spielfeld verteidigen mochte und
die Natur als Gesetzgeber respektiere. Wichtig dabei ist, daB3 wir alle Gebiete, die wir aufsuchen, so verlassen,
wie wir sie vorgefunden haben. Dann kénnen auch die ndchsten Generationen genau das finden, was wir dort
gesucht haben: ein Medium. Wiisten und Berge sind ein Katalysator fur unser Menschsein. An ihnen koénnen wir
unsere menschlichen Fihigkeiten und Begrenztheit herausfinden. Unverfilschte Landschaften, so unnitz sie
vordergriindig sein mogen, erlauben eindeutige Erfahrungen. Die weillen Flecken auf der Weltkarte, die ,,White
Wilderness,, sind eine Art unbegrenzter Rohstoff fir Erfahrungen mit der Natur, auch ein Mal3 fiir das Wesen
des Menschen. Ich will die Antarktis nicht durchqueren, um der Wissenschaft zu dienen oder dem Nationalstolz.

Ich will ein MaB finden fir mich.,,
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Nach Kathrin Martelli, Stadtrdtin und Leiterin des Bauamtes Zirich, bedarf Wildnis groBer
Landschaften, des Anblicks unendlicher, unberthrter Weiten und ist nicht vereinbar mit
WaldstraBen und Besuchereinrichtungen. Der Mensch muss das Gefihl des “Ausgesetztseins®

spiren (MARTELLI 1995).

Angesichts der Definitionsprobleme von “Wildnis“ fuhrte Hans Bibelriether, der Nestor der
deutschen Nationalparke, einen neuen Begriff ein. Fir ihn ist Wildnis objektiv nicht definierbar. Sie
hat lediglich bestimmte Merkmale, auf die man sich mehrheitlich einigen kann, die aber im
subjektiven Bereich bleiben (BIBELRIETHER 1998). Er verwendet seit 1992 die Formulierung “Natur

Natur sein lassen” fiir die Vermittlung von Wildnisprozessen (BIBELRIETHER 1992).

3.1 Mensch und Wildnis

Der Mensch ist ein Teil der Natur, der Evolution, die weitergeht und nicht mit dem Menschen
endet. Die Evolution des Lebens auf der Erde begann vor tber vier Milliarden Jahren; davon ist die
Art Homo sapiens erst 200.000 Jahre alt. Nur die oft ecinseitige ausschlieflich anthropogene
Sichtweise ldsst uns scheinbar neben der Natur stehen. Dabei ist klar, “der Mensch ist nicht Mitte und
Endzweck der Welt. Wir wissen, dass wir eine von mehreren Millionen von Atrten und mit diesen allen
stammesgeschichtlich verwandt sind. Wir wissen auch, dass es schon lange vor uns blithendes Leben auf diesem

Planeten gab und dass wir dieses gemeinsame Zuhause erst sehr spit betreten haben (GORKE 1999).

Der Gegensatz ,Zivilisation — Wildnis,, ist erst durch den modernen Menschen entstanden. Die
Zivilisation erschuf die Wildnis: “cdvilization created wilderness® (NASH 1982). Naturvolker
unterscheiden nicht zwischen Wildnis und Natur, sie beobachten die Natur, kennen ihre Gesetze
und nutzen sie fiir ihr Uberleben. Die Menschen haben also erst in der Zivilisation den Begriff
Wildnis gepridgt und ihn mit ihren Vorstellungen gefillt. Aldo Leopold erklirt die Herkunft der
Wildnis mit folgenden Worten: “Die Wildnis ist das Rohmaterial, aus dem der Mensch das Kunstprodukt
gemeif3elt hat, das als Zivilisation bezeichnet wird. Wildnis war nie ein gleichférmiges Rohmaterial. Sie war sehr
unterschiedlich, und die sich daraus ergebenden Kunstprodukte sind sehr verschieden. Man nennt sie Kulturen.
Die reiche Vielfalt der Kulturen der Welt spiegelt eine entsprechende Vielfalt der Wildnis wider, aus der sie
entstanden sind.“ (LEOPOLD 1992). Hauptsidchlicher Ausdruck der Wildnis in Mitteleuropa war der
Urwald. Die unterschiedliche kulturelle Interpretation des Urwaldes wird im Vergleich zwischen
Deutschland und England sichtbar. In Deutschland beispielsweise war der Urwald der Ort der
Selbstbehauptung gegen das Romische Reich. Im Gegensatz dazu war in England der Wald der Ort,
an dem der Kénig bei der Jagd seine Macht zur Schau stellte (SHAMA 1996).

Der Begriff Wildnis ist also als Ursprung unseres kulturellen Erbes zu verstehen. "Wildnis ist eine
Art des Schens - der Wiederentdeckung dessen, was wir schon haben, was sich aber irgendwie unserer
Wahrnehmung und unserer Wirdigung entzieht. Es ist keine weitere Erdrterung dessen, was wir verloren haben,
sondern eine Erkundung, was wir noch finden kénnen" (SHAMA 1996). In der Wildnis erkennen wir unsere
seelische Abhidngigkeit von ungestérter Natur und wir missen uns fragen, “wieviel wir uns selbst davon

zur sinnlichen Wahrnehmung, zum Erleben von Natur, vorenthalten wollen oder miissen® (THIESSEN 1992).

Die fortschreitende Zivilisation in den urbanen Zentren, einst als ,Bollwerk gegen das Chaos der

Wildnis,, vor den Stadtmauern geplant, fihrt zur Fehleinschitzung und Entfremdung von der Natur.
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Der Mensch unterwirft die Natur seinem zivilisierten Willen, es herrscht der Gedanke einer totalen
Verfugbarkeit von Natur und unbegrenzter Machbarkeit. Dabei ist die ,,Wildnis eine Metapher fir alles
Fremde, was ecine Gesellschaft ausgrenzen zu missen glaubt und deshalb ihren Mitgliedern zu verdringen

aufgibt.“ (HAUBL 1999) Dieses Verdringen kehrt als Angst vor unkontrollierten Vorgingen wieder.

Die Wildnis im Menschen selbst spiegelt das Bedurfnis wider, selbst wild zu sein, sich zum Beispiel
in die Wellen am Meeresstrand zu werfen. Die Wellen sind dabei ebenfalls wild, sie haben einen
Rhythmus, den man spiren und auf den man reagieren kann, und zwar nicht allein rational, nicht
berechnend, sondern intuitiv. Der Schwimmer spirt mit seinem Kérper und seiner Haut den Geruch
und den Geschmack des Salzes, liefert sich bewusst der Angst vor der Kraft der Welle aus, ohne
davon iberwiltigt zu werden, um sie dann elegant zu durchtauchen. Das Wilde im Menschen ist eine
intuitive, aber auch sehr bewusste Art zu denken und zu handeln. Dabei wendet man Angeborenes,
Gelerntes und Erfahrenes an, um mit der Wildnis umgehen zu kénnen, in der Wildnis sein zu
kénnen, auch mit den eigenen wilden Gedanken und der Einsamkeit, den verdringten Angsten, aber

auch mit der UngestSrtheit und Freiheit zu leben.

Wir leben in einer technisierten, postindustriellen, virtuellen Welt und haben einen duBlerst
primitiven Begriff von Wildnis. Dieser erschopft sich darin, dass Wildnis als etwas von uns ginzlich
Getrenntes sei, voraussetzungslos existiert, grundsidtzlich auBlerhalb unserer Gesellschaft, das es zu
kultivieren, bidndigen, zdhmen und zu unterdricken gilt. Diese Wildnis bedient bestenfalls die
romantische Sehnsucht nach ungestérter Natur als Restbestand in Nationalparken, behiitet im
musealen Dasein. Die letzten Naturvolker, die ein umfassendes Wissen, ein klares Bewusstsein der
Natur und einen selbstverstindlichen Zugang zu ihr haben, werden von der Erde verdringt oder in
zivilisationsgerechten Wellblechhiitten kaserniert. In marketinggerechten Dosen wird das Gefihl
von Wildnis urlaubskonform verabreicht als Rafting, Canyoning, Drachenfliegen, Uberlebenstraining
und Bungeejumping von den Museumswirtern der Wildnisreste der Welt. Doch die groBe Nachfrage
nach Abenteuern und Wildnis ist sehr viel mehr als nur eine neue Lifestyle-Droge, sie driickt die
existentielle Bedeutung von Wildnis als Psychotop (BARTH 1995) fir uns Menschen aus (s.a. die
Hinweise des amerikanischen Okopsychologen Greenway in BETHGE 2000).

3.2 Wildnisschutz in Mitteleuropa

Im Gegensatz zu Nordamerika sind in Mitteleuropa schon seit dem Mittelalter keine grofien,
unberiihrten Naturlandschaften mehr zu finden. Der Mensch hat die Natur Mitteleuropas seit
Jahrhunderten, wenn nicht Jahrtausenden entscheidend durch sein Wirken verindert und geprigt.
Mit der Sesshaftwerdung des Menschen und dem Beginn von Ackerbau und Viehzucht vor vielen
Jahrtausenden entstand die bis heute giltige Dichotomie "Mensch-Natur". Wildnis wurde seitdem
mehr und mehr die "eigenwillige, nach eigenen Gesetzen wirkende und ungebindigte" Natur, die
fortan menschlichen Interessen widerstrebte und kontrolliert werden musste. Es galt, Wildnis zu
bindigen und menschlichen Nutzungsinteressen zu unterwerfen. Die Mitteleuropier haben uber
viele Generationen den Kontakt zu unberihrter Natur verloren. Noch heute prigt das negative

Bild von Wildnis als wertlosem Land das Denken und Handeln der Gesellschaft. Das Resultat dieser
Wertvorstellungen ist, dass Mitteleuropa gegenwirtig fast ausschlieBlich aus intensiv genutzten
Kulturlandschaften besteht. Infolgedessen stand und steht der Schutz extensiv genutzter

Kulturlandschaften sowie der Biotop- und Artenschutz im Vordergrund des Naturschutzes.
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Erst seit der Einrichtung des ersten Nationalparks im Bayerischen Wald 1970 gewinnt endlich auch
der Prozessschutz ecine Bedeutung in Deutschland. Heute werden in Deutschland in 13
Nationalparken und einigen anderen GrofBischutzgebieten die letzten noch relativ wenig vom
Menschen verdnderten, gréBeren Naturlandschaften geschitzt. Ein Nationalpark ist nach den
Richtlinien der Nationalparkkommission ein Schutzgebiet, das hauptsichlich zum Schutz von
Okosystemen und zu Erholungszwecken verwaltet wird (Definition siehe im Anhang). Die wichtigste
Aufgabe der Nationalparke ist somit der Schutz und die Erhaltung einzigartiger Naturlandschaften,
nachhaltiges Management, die Erhaltung und Erméglichung dynamischer Prozesse mit ihrer
landschaftsspezifischen Biodiversitit.

Wie schwierig und konfliktreich der Schutz natirlicher Prozesse aber im dicht besiedelten
Deutschland ist, zeigt die Tatsache, dass bisher lediglich in drei Nationalparken (Bayerischer Wald,
Jasmund und Berchtesgaden) den Kriterien der IUCN fir Nationalparke entsprechend auf 75% der
Fliche keine menschlichen Eingriffe in die natirliche Dynamik mehr vorgenommen werden. In allen
anderen Nationalparken greift der Mensch weiterhin, meist wegen des groBen, aus wirtschaftlichen
Interessen entstehenden, gesellschaftlichen Drucks in die natirlichen Prozesse ein. Diese sind daher
noch keine von der IUCN anerkannten Nationalparke, sondern haben den Status von sogenannten
"Entwicklungsnationalparken", die erst nach einer Ubergangszeit in Kategorie-1I-Nationalparke
iberfithrt werden. Die Umsetzung der Nationalparkphilosophie in unserer gewachsenen
Kulturlandschaft erfordert von den Verantwortlichen und in der Bevélkerung ein Umdenken und
kann nur in einem geduldigen Lernprozess erfolgen. So wurde dann auch im Nationalpark
Bayerischer Wald 1983 ein Windwurf von 20.000 Fm 2zu einem Schlisselereignis fiir den
Wildnisgedanken, als die Frage auftauchte, was mit den Windwurfflichen geschehen sollte.

Wie grof3 die gesellschaftlichen Vorbehalte gegeniiber ungebindigter Natur in Deutschland sind,
zeigen die Klagen sogenannter "Nationalparkbetroffener", die letztlich die Abschaffung der
Nationalparke zum Ziel haben. Die Diskussion von Managementfragen in deutschen Nationalparken
bleibt auch in jungster Zeit bestehen. "Dem Naturschutz stellt sich die Frage, ob in den Zonen des
Nationalparks ein an Skologischen Qualititszielen orientiertes Naturmanagement zu betreiben ist, oder ob diese
Bereiche schlicht sich selbst zu tberlassen sind. Nur indem man das V erinderliche und das Zufillige akzeptiert,
kann man das Natirliche als Gegensatz zu einer vom Menschen manipulierten Umwelt bewahren. Dieser
Gegensatz erscheint mir bedeutsamer als die Regulation von Arten- und Individuenzahlen in einem &k ologischen
Garten, um Natirlichkeit zu simulieren". (REISE 1991) “Natur Natur sein lassen® bedeutet, natirliche
Prozesse ungestort geschehen zu lassen und auf jede Wertung des Geschehens zu verzichten. Diese
Dynamik, die nicht oder kaum durch menschliche Einflisse beeintrichtigt wird, hat einen hohen
Eigenwert fir den Schutz der Natur, einen besonderen Inspirations- und Erholungswert fiir den
Menschen und eine unverzichtbare Bedeutung fir Referenzflichen fir 6kologisch nachhaltige
Wirtschaftsformen in allen Bereichen der Landnutzung. (EUROPARC DEUTSCHLAND 1999). Diese
“Nullflichen” ohne menschliche Eingriffe liefern wertvolles 6kologisches Wissen dariiber, wie und
was fur natirliche Prozesse in der Natur ablaufen. ,,Wir konnen nicht wissen, was wir tun, solange wir

nicht wissen, was die Natur tite, titen wir nichts“ (WORLDWATCH REPORT 1992).
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4 Was ist Wildnisbildung?

In Mitteleuropa herrschen immer noch grofle Vorbehalte gegentber natirlichen, groBriumig
wirkenden Prozessen. Zumeist werden sie als Naturkatastrophen, die fiir die Menschen grofle
Schiden hinterlassen, wahrgenommen. Im dichtbesiedelten Mitteleuropa ist die Vermittlung der
Bedeutung natiirlicher Prozesse cine besonders schwere Aufgabe, da es kaum noch Wildnis gibt.
Emotionale Verbundenheit mit dem Begriff Wildnis fehlt den meisten Menschen daher und sie
empfinden statt dessen eher die “aufgerdumte Landschaft® als das “normale” und deshalb angeblich
erstrebenswerte Ziel.

Nationalparke koénnen dazu beitragen, diese Vorurteile abzubauen, indem sie natirliche
Zusammenhinge begreifbar machen. Neben dem Zulassen der Eigendynamik von Natur ist es daher
die gr6Bte Herausforderung, den Menschen einen Zugang zur unmanipulierten Natur zu

erméglichen und Respekt und Verstindnis fir natirliche Prozesse herauszubilden.

"Natur Natur sein lassen" fordert heraus. Wenn man sich dafir entscheidet, vom Menschen bewusst
nicht beeinflusste Natur, also Wildnis, zu schitzen, entscheidet man sich auch dafir, die
Entwicklung offen zu halten. Wo die Entwicklung hingeht, ist vorher nicht bekannt - der Eigenwert
und die Eigendynamik der Natur unabhingig von ihrem Nutzen oder Schaden fiir den Menschen
zihlt - der Weg ist das Ziel. Nicht der Standpunkt des Menschen und die damit verbundenen,
oftmals Okonomisch ausgerichteten Werte geben die Entwicklungsrichtung an, sondern die

evolutive, dynamische Natur, die immer neue Varianten und Uberraschungen erzeugt.

Wildnisbildung interpretiert die Prozessschutz-Entwicklung und beschleunigt durch die erzielten
Bildungseffekte das Verstindnis fir die Naturdynamik.

Wildnisbildung soll das Urspringliche vermitteln, die dynamischen Prozesse der Evolution
verstindlich machen, um vor allem die Lebensanspriiche nicht-menschlicher Lebewesen
anzuerkennen, verstehen und respektieren zu lernen und letztendlich auch die Uberlebenschancen
der Menschheit zu erhéhen. Dementsprechend wollen wir nicht das individuelle Verhiltnis zur
Natur normieren, sondern die Méglichkeit eines nachhaltigen Mensch-Natur-Verhiltnisses im Sinne
der Agenda 21 entwickeln. Denn Bewusstsein fir und Einstellung zur Natur muss jeder in sich
selbst suchen. Jeder stellt sich sein eigenes ethisches Ziel im Rahmen seines erlebten, emotionalen
bezichungsweise intellektuell erfassten Hintergrundes. Jeder denkt dariiber nach, was richtig ist,
und  trifft eine fir ihn passende Entscheidung aufgrund seines Erfahrungs- und
Erkenntnishintergrundes. Hier gilt es nicht nur Freirdume zu schaffen, sondern auch zuzulassen, um
eigenes Erleben zu erméglichen. Das Eigenrecht des Menschen soll akzeptiert werden, es wird allein

begrenzt durch das Eigenrecht anderer Lebewesen.

Dieses spezielle, insbesondere den Nationalparken zukommende Aufgabengebiet nennt TROMMER
(2002) ,,Wildnispidagogik,,. Abweichend davon méchten wir den Begriff ,,Wildnisbildung,, zur
Diskussion stellen, da Wildnispiadagogik, einen schulisch-erzieherischen Charakter betont. Wildnis
muss sich aber zunichst in den Képfen der Menschen ,,bilden®. Wir m&échten den Menschen solche
Werte, Einstellungen und Fihigkeiten vermitteln, die die Existenz von Wildnis und unberihrter
Natur ermdglichen und unterstiitzen. TROMMER (2002) selbst spricht den Widerspruch in dem

Begriff Wildnispidagogik an: ,,Wildnispddagogik scheint geradezu auf den Kopf zu stellen, worum es in der
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Pidagogik schon immer ging: die Befreiung des Menschen vom Urzustand, das Herausfihren (lat. educare) aus
dem Zustand der Unmindigkeit. Pidagogik bemiihte sich in aller Regel nicht um eine Erzichung, die fir das
Leben in der fernen Wildnis lebenstauglich macht.,, Dennoch werden je nach Zielgruppe auch
piddagogische Elemente oder Elemente anderer Methoden in die Wildnisbildung einflieBen. So wird
zum Beispiel bei der Arbeit mit gebundenen ( das heilt verpflichteten) Schulgruppen ecine
piddagogische Herangehensweise bedeutend sein, wihrend bei der Arbeit mit Erwachsenen z.B.
Methoden der hierzulande noch wenig bekannten ,Interpretation,,, die Besucher und Interpret auf
eine gleichberechtigte Ebene stellt, entscheidend sein werden. Wildnisbildung nimmt Inhalte und
Methoden der Umwelt- und Naturbildung auf, erweitert sie aber und fuhrt ,,ungewohnte / wilde,,

Elemente ein.

4.1 Bildungsarbeit im Nationalpark = Wildnisbildung?

Die ,klassische,, Umweltbildung, wie sie bisher in der Bildungsarbeit der Nationalparke
Anwendung findet, behidlt auch weiterhin groBe Bedeutung. So bringt eine Studie treffend zum
Ausdruck, denn: ,Der Besucher von GroB3schutzgebieten begegnet in der ErschlieBungszone mit
Besucherzentrum, Parkpldtzen, V ersorgungsleitungen etc. zahlreichen Elementen, wie sie ihm aus der urban-
industriellen Lebenssphire vertraut sind. Die Schutzgebietsverwaltung ist ... aufgefordert, besondere
V orbildwirkung durch die Art technischer Einrichtungen ... nachzukommen, damit ein Transfer von Einsichten
in die urban-industrielle L ebenssphire méglich wird“ (BTE 1995).

Wildnisbildung ist daher als ecigenstindiger Teilbereich, das heiB3t als exklusive Erginzung, zu den
bisher angebotenen Bildungsangeboten der Natur- und Umweltbildung in Nationalparken zu
verstehen. Es soll damit ein neues Bewusstsein fir Natur und Umwelt vermittelt werden. Wildnis ist
nicht nur ein spezieller Ort im topographischen Sinne, sondern auch eine gesellschaftliche und
politische Aufforderung zum ,Sein-Lassen, und Nicht-Eingreifen in die dynamischen Prozesse
ungestérter Evolution. Der Mensch nimmt sich bewusst zurick als Ausdruck der Verantwortung
gegenliiber kommenden Generationen - ganz im Sinne der Bildung fiir Nachhaltigkeit, bei der dem
aktiven Natur/Wildnis-Erleben eine entscheidende Rolle zukommt (BOGEHOLZ & BARKMANN 2002).
Nur wenn der Wunsch breiter Bevolkerungskreise nach der Wildnis-Entwicklung besteht und

gefestigt wird, kann langfristig die politische Absicherung dieses Prozesses erfolgen.

“Wir missen danach streben Natur, Gebidude und Menschen in einer hoéheren Einheit zusammenzubringen.” (Le

Corbusier).

4.2 Worauf es ankommt

Der zeitgemidfBle Umgang mit der Wildnis wird in der Wildnisbildung mit viel Zeit und Mufle
vermittelt. In einem Wildnisgebiet nimmt sich der Teilnehmer zuriick, lisst geschehen, greift nicht
ein, er ubt Toleranz gegentber der Natur. Die Wildnis selbst ist dabei wertfrei. Sie ist die
Projektionsfliche, auf der die Teilnehmer ihre Wiinsche, Triume, Sehnsiichte und Angste
ibertragen. Dadurch werden grundlegende Fragen zum Verhiltnis des Menschen zur Natur und zu
sich selbst verdeutlicht. Der Wildnisbesucher wird mit Schoénheit, Vielfalt, Chaos, Leben und Tod
(von zum Beispiel abgestorbenen Bidumen), Langsamkeit und Geduld konfrontiert. Die
Vielschichtigkeit der sinnlich wahrnehmbaren Wildniswelt stellt fir die Teilnehmer eine grofle
Herausforderung fir den ecigenen Wahrnehmungsapparat dar, da sie im krassen Gegensatz zur

geordneten, geometrischen Zivilisationswelt steht. Die Sensibilitdit und Differenzierungsfihigkeit
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wird geschult. “Das Wilde bringt Trennschirfe in den Naturbegriff, macht Unterschiede deutlich und ist
geeignet, den Kontrast zum manipulierten, absichtsvoll V erinderten auszudricken (TROMMER 1999). Diese
Vielschichtigkeit fiuhrt einerseits zur intensiveren Korperwahrnehmung und andererseits zu
intensiveren Gedanken, die den Horizont des gesamten Daseins erweitern. Mit der Wildnis missen
wir uns aber erst wieder vertraut machen. Dabei ist ein angemessenes Verhalten in einem
Wildnisgebiet zu férdern - TROMMER (1999): ,Ein kreativer Mifliggang, in dem man wahrnimmt ohne
einzugreifen, ohne zu stéren und ohne zu beschidigen®; WHEELWRIGHT (1991): ,,Ich brauche das Freisein von
Beaufsichtigung, Uberwachung, selbst von Schutz, auch wenn ich infolgedessen dngstlich werde. Ich will in diesem

Gebiet nicht auffallen, sondern nur ein weiterer Teil von ihm sein®.

Beim Reflektieren der erlebten Wildnis kann der Teilnehmer in sich hinein hdren und vergleichend
und prifend denken. ,,Wildnis erleichtert es den Menschen, wieder Kontakt zu ihren eigenen Gefithlen
aufzunehmen,,, sagt der Okopsychologe Kenner (nach BETHGE 2000). Das Erleben von
Wildnisphinomenen und die eigene innere Auseinandersetzung damit fihrt zum wechselseitigen
Dialog mit sich selbst und mit anderen Teilnehmern. Die Teilnehmer berichten von ihren
Sichtweisen und lernen andere kennen, dabei wird die Vielfalt der Blickpunkte zu einzelnen
Wildnisphinomenen deutlich. Toleranz und Verstindnis aufzubringen gegeniiber Meinungen anderer
und das Erkennen, Verstehen und Zulassen von natirlichen Prozessen ist das Ziel. Wihrend der
Veranstaltung wird die Phantasie und Kreativitdt durch geeignete Aktivititen geférdert. Die Gruppe
muss gemeinsam agieren und mit ungeplanten, unvorhergesehenen und neuen Situationen
zurechtkommen. Dabei werden Grenzen der eigenen Erfahrung sichtbar und kénnen tUberschritten
werden. ,,... der Glaube an und das Vertrauen in die eigenen Intuitionen werden durch die Wildnis-Erfahrung

gestirkt.,, (KENNER nach BETHGE 2000). Ziel der Wildnisbildung ist es, differenzierte

>

Wahrnehmungen mit eigenen Erfahrungen zu verbinden, um daraus Erkenntnisse fur tidgliche

Entscheidungen und ein Uberlegtes Handeln abzuleiten.

Die Vermittlung der Inhalte der Wildnisbildung 1iBt sich authentisch nur in einem Wildnisgebiet
begreifen, Wildnis muss erleb- und erfahrbar sein. Fir Nationalparke ergibt sich daraus die
doppelte Verantwortung, einerseits Wildnisgebiete vor menschlichen Eingriffen zu schiitzen und
andererseits die Durchfihrbarkeit der Wildnisbildung im Rahmen des Bildungsauftrages zu
gewihrleisten.

Durch die angesprochene Vielschichtigkeit von Wildnis ist es notwendig, diese zu differenzieren
und in Segmente aufzuteilen, mit denen die Wildnisbildner dann, abgestimmt auf die jeweilige
Zielgruppe beziechungsweise das Ziel der Veranstaltung, arbeiten kénnen. Durch das Erleben

ungestérter Naturentwicklung kénnen folgende Kernpunkte erleb- und begreifbar gemacht werden:

° die Natur hat einen Eigenwert
° der Mensch muss nicht iiberall herrschen
° auch, oder gerade, die Haltung des ,Sein-Lassens® ist Schutz der Natur und

benétigt Unterstlitzung.
Diese speziell in Nationalparken umsetzbaren Kernpunkte kénnen mit Hilfe der vielschichtigen
Merkmale von Wildnis durch die Wildnisbildung in den Nationalparken vermittelt und durch eine
Vielzahl weiterer umweltbildungsrelevanter Zielsetzungen erginzt werden. Alle Ziele der
Wildnisbildung ergeben sich einerseits aus dem Bildungsauftrag der Nationalparke, andererseits
aber auch aus der Weiterentwicklung der bisherigen Umweltbildung im Nationalpark zu einem

Wildnislernen, das eine cher biozentrisch geprigte Sicht auf die Mitwelt ermd6glichen mdchte.

11
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Neben den oben genannten Kernpunkten sind weitere Ziele der Wildnisbildung in der folgenden

Abbildung nach emotionalen, kognitiven und konativen Elementen getrennt aufgefiihrt.

&~

Emotionale Ebene (Gefluihle) Kognitive Ebene (Wissen)
- Ehrfurcht hervorrufen - Wildnis als Ursprung allen kulturellen
- Schénheit, GroRartigkeit verdeutlichen Erbes erkennen
- Bescheidenheit und Geduld wecken - GesetzmaRigkeiten und evolutive
- intensive Gefiihle durch unverfélschte Prozesse kennen und verstehen lernen
Natur wecken (z.B. Verbundenheit, - Bewusstsein fir Ziele von-National-
Trost, Hoffnung, Wohlbefinden, Zuver- parken ,Natur:Natur sein lassen®
sicht, Vertrauen) wecken/schaffen

- geistige und korperliche Grenzerfah- - nachhaltiges 6kologisches Werte-
rungen‘ermdglichen system vermitteln

- durch préagende Erfahrungen lebens- - Mensch als Teil des Okosystems Erde
lang bleibende Erinnerungen machen verstehen

- ,Sein-Lassen” zulassen

- Natur und ihre gestaltende Macht/Kraft
empfinden

Aspekte von Wildnis

- hinreichend grof3e Dimension

- Distanz und Kontraste zur Zivilisation

- Freiheit von menschlichen Eingriffen

- Wildnis als ,selbsterfiillender” Prozess

- Leben und Tod dicht beieinander

- unverfélschtes Erscheinungsbild

- die Natur entscheidet tiber den Umfang der
Vielfalt

- eigengesetzliches Wirken der Natur

- sich auf das Notwendigste reduzieren

- Wahrnehmen von existenziellen Bedirfnissen und
Gefilhlen

Konative Ebene
(Transfer auf das eigene Verhalten)

- Quelle geistiger Inspiration

- Haltung des ,Sein-Lassens” in seinen persoénlichen Alltag tbertragen

- Tolerenz und Riicksicht allem Andersartigen gegeniiber lernen

- Minimalismus und Eigenverantwortlichkeit entwickeln

- Verantwortung far Natur, Umwelt und Mitmenschen tibernehmen

- Bewusstsein fiir eigenes.6kologisches, nachhaltiges Handeln schaffen
und mit nach Hause nehmen

- zur Entwicklung engagierter Persdnlichkeiten beitragen

12
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5 Wildnisbildung in der Praxis

5.1 Anforderungen an die Wildnisbildner

Als Grundlage einer qualitativ guten Wildnisbildung missen bestimmte rdumliche, personelle und
verwaltungsmifBige/politische Voraussetzungen erfullt sein. An die ,,Wildnisbildner,, werden
besondere Qualifikationsanforderungen gestellt. Dabei sollte langfristig angestrebt werden, diese
Voraussetzungen, wenn sie auf breiter Ebene Zustimmung gefunden haben, gesetzlich zu verankern,
damit sie als Grundlage der Qualitdtssicherung der Wildnisbildung dienen kénnen.

Die Anspriche an Wildnisbildner sind umfassend und gehen zum Teil Gber die Anforderungen an
»herkémmliche,, Umweltbildner hinaus. Wichtige Schlisselqualifikationen wiren unserer Meinung
nach: Authentizitat, Begeisterungsfihigkeit, Ausstrahlungskraft, Wildnis Erfahrung,
Einfihlungsvermégen, fundierte Okologische Kenntnisse, Reaktionsvermégen in kritischen,
unvorhergesehenen Situationen, Phantasie und Kreativitit, Mediations- und Moderationsfihigkeit
sowie eine integrative Persénlichkeitsstruktur (in Anlehnung an die Bund-Linder-Kommission, BLK
1998).

Es gilt, als Wildnisbildner nicht “Prediger” zu sein, sondern als hilfreicher Reisebegleiter

interpretierend aufzutreten, der die Mitreisenden berdt, fithrt und anregt.

5.2 Anforderungen an die Teilnehmer
. Sie sollten viel Zeit mitbringen (> 1 Tag).
. Die Gruppe sollte eine Teilnehmerzahl von 12 Personen nicht iiberschreiten.
. Bei Ihnen sollte eine Erwartungshaltung geweckt werden.

5.3 Beispiel fir eine Projektwoche zum Thema ,,Wildnis®

Wie bereits ausgefiihrt, hat die Wildnisbildung unseres Erachtens vorrangig die Aufgabe, der
Wildnis einen Weg in die Képfe der Menschen zu ebnen. Denn die Bedeutung von Wildnis kann
man nur verstehen, wenn sie sich (auch) in den Kopfen der Menschen bildet. Um diesen
Bildungsprozess zu initiieren, arbeiteten wir als Pilotprojekt ein Programm aus, das fir die
Zielgruppe Schulklasse / Oberstufe geeignet ist.

Das nachfolgend vorgestellte Programm ist die erste Umsetzung dieses neuen Rahmenkonzeptes,
ansonsten beschrinkt sich das Arbeitspapier aber mit Absicht auf die theoretischen Grundlagen der
Wildnisbildung und  liefert daher keine  weiteren  praxiserprobten Programme  oder

Programmbausteine.

Der Aufbau des Programms richtete sich in seinem grundsitzlichen Aufbau nach dem von
Pestalozzi beschriebenen Bildungsprozess mit ,,Herz, Hand und Kopf,,, dem in vielen theoretischen
Uberlegungen und praktischen Anleitungen zur Umweltbildung (u.a. KALFF et al. 1997) Rechnung

getragen wird:
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Herz—> Beziehung stiften zur Wildnis = wecken—> verlieben
Hand-> Erfahrungen sammeln in der Wildnis=> iben—> verwildern
Kopf=> iber Wildnis nachdenken=> reflektieren=> vernetzen

Man sagt, dass Reisen bildet. Deshalb forderten wir die Teilnehmer auf, sich auf eine ,,Reise in die
Waldwildnis,, einzulassen, auf der man in sich hinein horcht, um seine persénlichen Erfahrungen,

Erlebnisse, Erkenntnisse und Einstellungen zu seiner Mitwelt zu hinterfragen.

Bei der Ausarbeitung der einwéchigen ,,Reise in die Waldwildnis,, haben wir uns zunichst die Frage
beantwortet, mit welchen Aspekten des groBen Themas Wildnis wir uns befassen wollen und welche
Reiseroute wir auswidhlen. Unser zentrales Anliegen war, den Reisenden unvergessliche Erlebnisse
in der Waldwildnis zu ermd&glichen und ihnen ausreichend Gelegenheit zu geben, tber das Erlebte
zu  reflektieren. Unser Reiseprogramm  sollte keinen  Leistungsdruck erzeugen, kein
naturwissenschaftlicher Umweltbildungskurs sein, sondern jedem Teilnehmer den individuellen
Dialog mit der Wildnis ermdéglichen. Den Reisenden wurde die Méglichkeit gegeben, Wildnis zu
erleben und zu begreifen, sich Kenntnisse tiber Wildnis anzueignen und Verstindnis fir Wildnis zu

entwickeln. Bei der Reiseplanung waren folgende Aspekte fir uns besonders wichtig:

drauBlen sein/unterwegs sein

wahrnehmen/empfinden

Schoénheit emotionale E bene
Ehrfurcht

Grenzerfahrungen

Komplexitit

Dynamik/Prozesse

Unberechenbarkeit kognitive Ebene
Ganzheitlichkeit

Zeit

Grundbedirfnisse
Respekt fur Wildnis entwickeln/sein lassen konative Ebene
Verantwortung haben/tbernehmen

Toleranz

Damit sich bei den Reisenden eine Art Reisefieber einstellen konnte, schickten wir ihnen vorab eine
historische und eine aktuelle Karte des Gebietes sowie einen Fragebogen zu. Der zeitliche Ablauf
wurde so gewihlt, dass die Gruppe in aller Ruhe ankommen konnte und nicht bereits am Anreisetag
in das Programm ecinsteigen musste. Dariiber hinaus wurde den Teilnehmern ein Reisetagebuch
ausgehidndigt, in das sie Gedanken, Beobachtungen u.a.m. eintragen konnten. Zusitzlich enthielt das

Tagebuch Sachinformationen zu jedem Tag und diente gleichzeitig als Reisefihrer.
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1. Tag der Reise Ankunft

2. Tag der Reise
»Waldwildnis spiren,,
draussen sein, anders wahrnehmen, Schonheit, Ehrfurcht

Damit wir bereit sind, Neues zu erleben, zu erfahren und die Welt mit anderen Augen zu schen,
missen wir uns zunidchst vom Alltag lésen, uns verwandeln. Wir begeben uns ins Freie und
begriissen die Sonne mit einer speziellen Yoga-Ubung. Danach lauschen wir der Geschichte vom
kleinen Anton und seiner Suche nach der Wildnis, bei der er Erstaunliches erlebte. Wir sind
unterwegs, erkunden den Wald, sind auch einmal ganz fir uns allein und setzen unsere Sinne auf
eine ungewohnte Art und Weise ein. Wir rasten an einem Felsen und héren seine Geschichte. Wir
entspannen uns, fihlen den Waldboden, spitzen die Ohren und horchen tief in uns und in die Natur

hinein.

3. Tag der Reise
»Nationalpark Harz — Aufgaben, Ziele, Visionen,,
drauBlen sein, anders wahrnehmen, Gegensatz Zivilisation / Wildnis
Wir sind einen ganzen Tag lang zu Full im Nationalpark unterwegs und erleben welche Konflikte
und Chancen sich ergeben, wenn nach Jahrhunderten wirtschaftlicher Nutzung das Nationalpark-

Ziel ,Natur Natur sein lassen,, umgesetzt werden soll.

4. Tag der Reise
»Ist Wildnis messbar?,,
Komplexitit, Unberechenbarkeit, Ganzheitlichkeit
Verstindnis von Wildnis kann sehr unterschiedlich sein. Welche Merkmale hat Wildnis? Kann ich
Wildnis erkennen, beschreiben, messen und wenn ja wie?
Unter Bereitstellung einer Vielzahl von Messinstrumenten, Literaturquellen und anderer Hilfsmittel
begeben sich die Reisenden auf die Suche nach der Wildnis. Die Suchergebnisse werden zum

Abschluss des Tages allen anderen vorgestellt.

5. Tag der Reise
sMoorwildnis und Wildes Wasser,,
Dynamik, Prozesse, Komplexitit

Einblick in zwei besondere Okosysteme des Nationalparks.

6. Tag der Reise
,Wildniswerkstatt,,
V erantwortung haben/tibernehmen, Toleranz, Respekt, Ganzheitlichkeit
AbschlieBendes Seminar, in dem wir uns mit der Frage auseinandersetzen, wie der Mensch zur
Wildnis steht. Die Erlebnisse und Erfahrungen der vergangenen Tage werden reflektiert und durch

verschiedene Methoden, wie zum Beispiel Rollenspiel, stille Diskussion noch einmal unter anderen

Blickwinkeln durchdacht.
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6. Zukunftsaufgaben

Qualititsmessung ist in der Umweltbildung allgemein und somit auch in der Wildnisbildung/-
piddagogik ausgesprochen schwierig. Die Ziele haben zumeist einen qualitativen Charakter (z.B.
Entscheidungskompetenz erlangen, Nachhaltigkeitsprinzip leben, Wertewandel vollzichen).
Becinflussende Faktoren wie Persénlichkeit, Lebensumfeld etc. erschweren die Sicht auf Wirkung
und Ursache. Es gilt daher Indikatoren zu entwickeln, die die Qualitit der Rahmenbedingungen
(sozial-emotionale Aspekte der Personalkompetenz, Kundenorientierung bei der
Veranstaltungsplanung, methodisch-didaktische Aspekte, materielle Ausstattung, Aufbau- und
Ablauforganisation etc.) der Wildnis-Veranstaltungen optimieren helfen und den Einstieg in den
Entwicklungsprozess eines umfassenden Qualititsmanagements unterstitzen. Im Rahmen ecines
Qualititsaudits sind Evaluationsstudien zur Methodik der Vermittlung, zu Kurz- und
Langzeitwirkungen, zur Teilnehmerzufriedenheit etc. unerliBlich. Die Einrichtung kontinuierlich
tagender Qualitdtszirkel stellt die Grundlage fur eine prozessorientierte Weiterentwicklung der
Wildnispidagogik dar.

Ein bundesweites und internationales ,Netzwerk Wildnis, als Diskussionsforum zwischen
Bildungseinrichtungen, die untereinander in regem Ideen- und Erfahrungsaustausch stehen, um die
Wildnisbildung/-pidagogik zu fordern, zu etablieren und methodisch weiter zu entwickeln, sollte
eingerichtet werden und eine zentrale Rolle bei der Entwicklung von Qualititsstandards in der
Wildnispidagogik einnehmen.

Ein positives Beispiel fir eine ldnderibergreifende thematische Auseinandersetzung war
diesbeziiglich die durch Europarc Deitschland getragene Tagung ,,Umweltbildung aus der Praxis -
fir die Praxis,, im Nationalpark Harz (November 2001), die sich ebenfalls mit einem Workshop-
Thema der Wildnis widmete und ein Diskussionsforum innerhalb der deutschen GrofBschutzgebiete
darstellte. (Der voraussichtlich Ende 2002 erscheinende Tagungs-Reader ist Uuber die
Nationalparkverwaltung Harz zu beziehen.).

Wie bereits an anderer Stelle benannt, bedarf es diverser fachlicher, sozialer und methodischer
Kompetenzen zur Durchfihrung wildnispidagogischer Veranstaltungen. Die Einrichtung eines
schutzgebietsibergreifenden Aus- und Weiterbildungsforums fir Wildnispdidagogen gehort
daher zu den Qualititsstandards sichernden Zukunftsaufgaben und kann den Grundstein zur
Entwicklung eines neuen Berufsbildes bzw. eines Qualifizierungsangebotes fiir Wildnispidagogen
legen.

Die Einbindung externer Kooperationspartner mit ihren jeweils spezifischen Kompetenzen in die
praktische Umsetzung wildnispddagogischer Angebote erhéht die Vielfalt an
Vermittlungsmoglichkeiten. Ein erfolgreiches Beispiel fiir eine gelungene Kooperation ist die
Einrichtung der Wildnisbithne mit Campfire Talks im Nationalpark Harz. Bei der Wildnisbihne, die
als Gemeinschaftsprojekt des Nationalparkhauses Altenau-Torfhaus mit der Jugendherberge
Torfhaus auf deren Gelinde entstanden ist und im Mai 2002 er6ffnet wurde, handelt es sich um eine
Naturbiithne mit GrofBbildleinwand, die durch ihre Atmosphidre mit Lagerfeuer und den
beeindruckenden bei Dunkelheit projizierten GroBbilddias eine besondere Aufmerksamkeit
hervorruft, deren emotionale Wirkung durch Einspielung von Naturgerduschen, Tierstimmen und

Musik noch unterstiitzt wird.
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